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Концепция курса  
«Алгебра. 7—9 классы»  
для общеобразовательной школы

Исходные положения нашей концепции можно сформу-
лировать в виде двух тезисов:

1. Математика в школе — не наука и даже не основы 
науки, а учебный предмет.

2. Математика в школе  — учебный предмет скорее 
гуманитарный, чем естественно-научный.

Первый тезис означает, что в учебном предмете необяза-
тельно соблюдать законы математики как науки (например, 
такие: все начинается с аксиом, нельзя начинать изучение 
теории без строгого определения основного понятия, все 
утверждения надо доказывать и т. д.), зачастую более важ-
ны законы педагогики и психологии, постулаты теории 
развивающего обучения. Остановимся для примера на од-
ном из самых трудных моментов в преподавании — введе-
нии определений (как и когда вводить то или иное сложное 
математическое понятие) и на выборе уровня строгости из-
ложения в школьном курсе математики.

Если основная задача учителя — обучение, то он имеет 
право давать формальное определение любого понятия тог-
да, когда считает нужным. Если основная задача учите-
ля — развитие, то следует продумать выбор места и време-
ни (стратегия) и этапы постепенного подхода к формаль-
ному определению на основе предварительного изучения 
понятия на более простых уровнях (тактика). Таких уров-
ней в математике можно назвать три: наглядно-интуитив-
ный, когда новое понятие вводится с опорой на интуитив-
ные или образные представления учащихся; рабочий (опи-
сательный), когда от учащегося требуется уметь отвечать 
не на вопрос «Что такое…», а на вопрос «Как ты понима-
ешь, что такое…»; формальный. Стратегия введения опре-
делений сложных математических понятий в наших учеб-
никах базируется на положении о том, что выходить на 
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формальный уровень следует при выполнении двух усло-
вий:

1) если у учащихся накопился достаточный опыт для 
адекватного восприятия вводимого понятия, причем опыт 
по двум направлениям: вербальный (опыт полноценного 
понимания всех слов, содержащихся в определении) и гене-
тический (опыт использования понятия на наглядно-инту-
итивном и рабочем уровнях);

2) если у учащихся появилась потребность в формаль-
ном определении понятия.

Новый математический термин и новое обозначение 
должны появляться мотивированно, тогда, когда в них воз-
никает необходимость — в первую очередь в связи с появле-
нием новой математической модели. Немотивированное 
введение нового термина провоцирует запоминание (компо-
нент обучения) без понимания (и, следовательно, без разви-
тия).

В истории математики то или иное понятие практически 
всегда проходило в своем становлении три указанные выше 
стадии (наглядное представление, рабочий уровень воспри-
ятия, формальное определение), причем переход с уровня 
на уровень зачастую был весьма болезненным и длитель-
ным по времени. Не учитывать этого нельзя в силу свое-
образного «закона сохранения сложности»: если формиро-
вание раздела науки, понятия, утверждения и т. п. в реаль-
ной истории науки было долгим и сложным, а временами, 
быть может, и мучительным, то и при обучении излишняя 
простота изложения психологически дезориентирует уча-
щихся, создавая ненужную иллюзию легкости. Детям нуж-
но дать время хотя бы приблизительно, но пережить эту не-
тривиальность, деятельностно почувствовать ее, не спеша 
перейти с уровня на уровень.

Проиллюстрируем это положение примером из элемен-
тарной теории вероятностей.

В учебнике 8-го класса мы начинаем говорить о незави-
симых повторениях испытаний (§ 43), там же впервые по-
являются термины «успех» и «неудача», но только на дея-
тельностном уровне решения конкретных примеров 4 и 5. 




